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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Karoliny Anny Domagalskiej-Nowak pt. wlFormy
wsparcia edukacyjnego dzieci polskich imigrantéw w norweskiej szkole” przygotowanej
pod kierunkiem dr hab. Aleksandry Boroi, prof. UAM i dr hab. Darii Hejwosz-
Gromkowskiej, prof. UAM - promotorki pomocniczej.

Od wielu lat w rodzime;j literaturze naukowej z obszaru nauk spolecznych zauwazy¢
mozna wzrost zainteresowania polskimi imigrantami, zwlaszcza w zakresie perspektywy
socjologicznej i pedagogicznej. Wiele uwagi poswieca sie takze ogolnym kwestiom adaptacji
migrantéw oraz problemom zwigzanym z nauczaniem jezyka ojczystego, dwujezycznosci czy
wielojezycznoscei dzieci migrantéw. Wéréd podejmujacych te zagadnienia autoréw sg takze
badacze z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Warto w tym kontekscie
przypomnie¢ chociazby zbiorowa publikacje z roku 2020 pt. Polonia i Polacy za granicq.
Kulturowe i edukacyjne obszary badan i doswiadczen, pod redakcja naukowa Aleksandry
Boron, Justyny Gulczynskiej, Magdaleny Baranskiej, Mikolaja Brenka, Anny Mankowskiej i
Konrada Nowak-Kluczynskiego, bedaca efektem konferencji naukowej dotyczacej zarowno
perspektywy historycznej, jak i  wspolczesnych kulturowo-edukacyjnych do$wiadczen
polskich migrantéw. Jedna ze wspolautorek tej publikacji obronita w czerwcu ubieglego roku
na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM doktorat na temat Kulturalno-edukacyjna
aktywnos¢ Srodowisk polonijnych w Holandii w latach 1989-2019 (przygotowany pod
kierunkiem dr. hab. Justyny Gulczynskiej, prof. UAM).

Recenzowana rozprawa wpisuje si¢ zatem w wyraznie widoczny, takze w osrodku
poznanskim, nurt zainteresowan polskimi imigrantami. Doktorantka, mgr Karolina Anna
Domagalska-Nowak skupila si¢ na przypadku Norwegii, kraju, ktory w krotkim przedziale
czasowym, obejmujacym ostatnie dwudziestolecie, stal sie, w wyniku znaczacego wzrostu
liczby migrantow, krajem wielokulturowym. Istotne znaczenie mial tez fakt, ze to wlasnie
Polacy stanowig juz od 2007 roku najliczniejsza grupe migrantéw w tym kraju — znaczacy
wplyw na te sytuacje mialo oczywiscie przystapienie Polski do Unii Europejskiej w 2004
roku. Sg tez oni generalnie pozytywnie postrzegani i nie majg powazniejszych problemow z

adaptacjg do nowych warunkow zycia.



Potrzebuja jednak czgsto wsparcia w poczatkowym okresie pobytu w Norwegii,
zwlaszcza wsparcia edukacyjnego dla swoich dzieci podejmujacych edukacje w norweskim
systemie oswiatowym. Autorka slusznie zauwaza, ze ,(...) wsparcie edukacyjne powinno by¢
zapewnione uczniom w celu optymalizacji warunkéw ich rozwoju, z uwzglednieniem
specyfiki ich potrzeb edukacyjnych wynikajagcych z  rozpoznania kulturowej réznicy
pojawiajacej si¢ pomigdzy ich srodowiskiem rodzinnym a ich $rodowiskiem szkolnym co
wymaga zapewnienia im w tym zakresie  wsparcia zarowno systemowego, jak i
indywidualnego™ (s. 10). Sprzyja temu polityka o$wiatowa Norwegii, ktérg charakteryzuje
dgzenie do efektywnej inkluzji dzieci migrantéw, zwlaszcza w zakresie edukacji
obowigzkowej czyli pomiedzy 6 a 16 rokiem zycia.

We Wprowadzeniu Autorka zaznacza, ze jej praca stanowi pierwsza probe
opracowania tematu ,.form edukacyjnego wsparcia dzieci polskich imigrantow w norweskim
systemie edukacji” (s. 6), w odniesieniu do obowigzkowego poziomu tej edukacji, w $wietle
opinii ich rodzicow. Przedstawia tez dotychczasowy stan badah w zakresie sytuacji dzieci
polskiego pochodzenia poza granicami Polski ze szczegdlnym uwzglednieniem Norwegii i
najwazniejsze pozycje literatury przedmiotu.

Struktura pracy jest logiczna 1 poprawna. Oprocz Wprowadzenia, Whnioskow i
Zakonczenia sklada sie ona z 6 rozdzialow. Nalezy podkresli¢, ze cze$¢ teoretyczna pracy
(rozdzialy 1-4, s. 16-405) jest niezwykle rozbudowana. Zauwazalne jest dazenie Autorki do
wyczerpujacego 1 wieloaspektowego ujmowania poruszanej problematyki. Jednak trzeba
zaznaczy¢, ze wszystkie z podjetych przez Doktorantke zagadnien sa niezwykle istotne z
punktu widzenia prowadzonych przez nig badan wlasnych, trudno wobec tego wskaza¢
zbedne elementy zawartych w tej dysertacji analiz teoretycznych.

Rozdzial pierwszy pt. Migracje zagraniczne obejmuje kluczowe, dla podjetych w
pracy rozwazan, ustalenia terminologiczne a takze charakterystyke wybranych strategii
migracyjnych oraz gléwnych kierunkéw i modeli polityki migracyjnej czy tez strategii
przyjmowania imigrantow. Doktorantka podkresla trudnosci w zakresie jednoznacznego
zdefiniowania pojecia migracji zagranicznych, zwraca uwage na réznorodne ujecia zaré6wno
naukowe np. nauk prawnych czy politologii, jak 1 te przyjete przez organizacje
miedzynarodowe (np. ONZ czy Miedzynarodowa Organizacj¢ do spraw Migracji) oraz rzad
Norwegii. Jej badania dotyczg dzieci migrantow czyli ,,0s6b do 18 roku zycia, ktore albo
same byly migrantami (doswiadczyly migracji w sposob bezposredni), towarzyszac rodzicom
w podrozach zagranicznych trwajacych powyzej trzech miesigcy albo dzieci, ktore
do$wiadczyly migracji przynajmniej jednego z rodzicoOw, pozostajac w czasie jego
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nieobecnosci pod  opieka krewnych badz obcych (w sposob posredni)” (s. 26-27).
Doktorantka zwraca uwage na roznorakie uwarunkowania migracji oraz jej poszczegdblne
rodzaje i typologie a takze skutki migracji zarowno dla kraju emigracji, jak i pochodzenia.

Analizujac wybrane strategie migracyjne podkresla wieloéé teorii migracji i ich
podzial uwzgledniajacy perspektywy réznych dziedzin badawczych (np. teorie ekonomiczne,
socjologiczne czy geograficzne), w tym takze nauk spolecznych oraz znaczenie modeli
migracji.

Przyblizajac gléwne zaloZenia polityki migracyjnej zwraca uwage na trudnosci w
wyraznym wyodrebnieniu jej z ogolnych zalozen polityki danego kraju, przedstawia tez
roznorakie typologie modeli polityki migracyjnej. Na potrzeby rozprawy Doktorantka
przyjmuje, ze .polityka migracyjna jest caloksztalt przepisow i praktyk wplywajacych na
procesy migracyjne i na migrantéw z punktu widzenia sytuacji demograficznej, politycznej,
ekonomicznej, spolecznej, socjalnej i o$wiatowej. Z uwagi na prowadzong polityke
migracyjna ksztaltowana jest polityka oswiatowa” (s. 40-41). Podkresla wplyw jaki na zmiany
w kierunkach polityki migracyjnej wielu panstw wywarly decyzje panstw czlonkowskich
Wspoélnoty Europejskiej z 1968 roku czy wprowadzanie od 1993 roku zintegrowanego rynku
pracy w Unii Europejskiej. Podaje tez najnowsze typologie modeli polityki migracyjnej — nie
wskazuje jednak wyraznie ktory z nich jest realizowany w Norwegii.

W rozdziale drugim pt. /migranci w Norwegii na tle wybranych aspektow polityki
spolecznej Autorka przedstawia przemiany zachodzace na przestrzeni lat w zakresie migracji
do Norwegii oraz gléwne kierunki rozwoju polityki migracyjnej tego kraju, na tym tle
ukazujac polskie migracje do Norwegii po roku 2004. Niezwykle wnikliwie analizuje zakres
polityki integracyjnej tego kraju, funkcjonowanie spoleczenstwa norweskiego i jego stosunku
wobec migrantow, gléwne zalozenia norweskiej polityki o$wiatowej oraz jezykowe;.
Norwegia to kraj o wysokich wskaznikach tzw. dobrostanu spolecznego. Jednoczesnie
naplyw migrantow wywolal w tym kraju szereg zarowno pozytywnych, jak i negatywnych
zmian. Doktorantka syntetycznie przedstawia historyczne konteksty tego zjawiska,
poczawszy od okresu sredniowiecza, przez utworzenie w 1954 roku wspélnego nordyckiego
rynku pracy krajow skandynawskich czy odkrycia z16z ropy pod koniec lat 60. XX wieku po
zamrozenie imigracji w 1975 roku 1 zaostrzajace je przepisy obowigzujace w latach 1988-
1991. Zwraca uwage na istotne momenty przelomowe, takie jak wydanie w 1991 roku
ustawy o imigracji, wprowadzenie dwa lata pozniej rzgdowego planu integracji emigrantow z
norweskim rynkiem pracy 1 spoleczenstwem oraz przystapienie Norwegii w 1994 roku do

Europejskiego Obszaru Gospodarczego co umozliwilo imigracje zarobkowa obywatelom Unii
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Europejskiej. Autorka wskazuje na zakres migracji Polakéw do Norwegii przed i po 2004
roku, przybliza tez dzialania rzadu norweskiego w kierunku zbadania i poprawy sytuacji
migrantéw w Norwegii, takie jak strategia walki z przestgpczoscia na rynku pracy z 2013
roku czy Biala Ksiega z 2008 roku — raport poswigcony wyzwaniom zwigzanym z migracja
zarobkowa do Norwegii oraz przyjeta w tym samym roku ustawa migracyjna upraszczajgca
zapisy dotyczace imigracji zarobkowej. Doktorantka przedstawia 0g6lng charakterystyke
grupy migrantéw w Norwegii pod wzgledem kraju pochodzenia, wieku, plci oraz mozliwosci
uzyskania pozwolenia na prace, wydawanego przez Dyrekcje do spraw Imigracji w
Ministerstwie Pracy, zwiazanego bezposrednio z prawem do pobytu i zatrudnienia oraz
mozliwos¢ uzyskania obywatelstwa norweskiego. Przywoluje takze trudne do$wiadczenia
Norwegow z 2011 roku zwigzane z tragicznymi wydarzeniami w Oslo i na wyspie Utoya oraz
proby zaostrzenia polityki migracyjnej przez partie populistyczne niechgtne migrantom jak
Partia Pracy. Krétko charakteryzuje tez zakres dzialan poszczegdlnych norweskich wladz
imigracyjnych.

Analiz¢ polskich migracji do Norwegii Doktorantka rozpoczyna od syntetycznego
ujecia historii, skali i glownych destynacji wyjazdow Polakéw poza granice kraju ojczystego.
by nastepnie dokona¢ analogicznej zbiorowej charakterystyki polskich migrantéw od upadku
powstania listopadowego, przez okres II wojny $wiatowej, emigracji solidarnosciowe;j lat 80.,
nastepnie pracy sezonowej z lat 80. 1 90. XX wieku i prob zatrudniania polskich pielegniarek
z poczatkiem XXI wieku az po aktualng sytuacje. Szczegélnie wiele uwagi poswieca
dynamice i wielorakim uwarunkowaniom migracji Polakow do Norwegii po roku 2004,
wlgcznie z typologiami tzw. migrantow poakcesyjnych 1 ich strategiami dzialania. Od 2009
roku, w zwigzku z otwarciem przez Norwegow rynku pracy, Polacy nie musza juz bowiem
wczesniej uzyskiwaé pozwolenia na prace, co spowodowalo dalszy wzrost liczebny tej grupy
migrantow.

Warto podkresli¢, ze Autorka przytacza tez wyniki analiz norweskich 1 polskich
autoréw oraz instytucji do spraw migracji dotyczacych sytuacji Polakéw w Norwegii, w tym
takze wspolczynnika dzietno$ci, skali uzyskiwania norweskiego obywatelstwa czy strategii
adaptacyjnych, a takze poziomu poczucia przynaleznosci do norweskiego spoleczenstwa. Nie
pomija tez tematow budzacych kontrowersje wsrod polskich migrantéw jak np. dzialalnosé
Urzedu do spraw Dziecka (Barnevernet) konfrontujgc opinie o stosunku Polakow do tej
instytucji wyrazane w prasie z wnioskami z raportdw Norweskiego Urzedu Statystycznego.
Szczegblng uwage zwraca na wyniki badan dotyczacych integracji dzieci polskich z
norweskim systemem szkolnym (m.in. odmiennego postrzegania przez polskich rodzicow
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zadan szkoly i zakresu oferowanej przez nig wiedzy), poziomu znajomoséci jezyka
norweskiego wsréd polskich migrantéw oraz ich zaangazowania w zycie publiczne.

Przy charakterystyce spoleczenstwa norweskiego oraz polityki integracyjnej panstwa
Doktorantka podkre$la znaczne zréznicowanie struktury grupy imigrantow w Norwegii pod
wzgledem kraju pochodzenia i miejsca osiedlania sig. Zaznacza, Ze integracja imigrantow w
Norwegii to wybor tzw. zlotego srodka pomiedzy  modelem wielokulturowym a
asymilacyjnym. Zwraca jednocze$nie uwage, ze w ostatnich latach Norwegia to jeden z
nielicznych krajéw, ktory obnizyl swoja pozycje w Rankingu Indeksu Polityki Integracji
Migrantéw (MIPEX).

Autorka prezentuje réznorakie uwarunkowania i modele integracji imigrantéw z
uwzglednieniem aspektu edukacji i pracy zawodowej, podkreslajac zachodzace w ostatnich
dekadach zmiany — od dobrowolnej do obowigzkowej integracji, uwzglednia tez wyniki
badan dotyczacych opinii Norwegéw na temat migrantow i postaw wobec nich. Podkresla
wyraznie widoczny wzrost pozytywnych odczu¢ ale wskazuje tez na obawy dotycza naduzy¢
finansowych w zakresie $wiadczen spolecznych czy spadku poczucia bezpieczenstwa
spolecznego.

Zwraca ponadto uwage na ewolucje¢ kierunku polityki edukacyjnej, przejscie od
edukacji wielokulturowej do edukacji migdzykulturowej — podaje przyklady jej definiowania,
zakresu, najwazniejszych zadan oraz roli i kompetencji nauczycieli (m.in. poprzez plan
podnoszenia kwalifikacji w obszarze wielokulturowosci). W tym kontekscie przybliza
rowniez dwa modele integracji dziecka — separacyjny i integracyjny.

W rozprawie zawarto tez ogoélne oceny norweskiej polityki imigracyjnej — warto
podkresli¢, ze réznorodne — od umiarkowanych po skrajne oraz dyskusje dotyczace szans
edukacyjnych dzieci migrantow.

Charakteryzujac norweska polityke o$wiatowa Autorka odwoluje sie do
najwazniejszych ustaw regulujgcych funkcjonowanie systemu edukacji w tym kraju, od
wprowadzenia, w 1959 roku, jednolitej powszechnej edukacji i stopniowego upowszechniania
szk6l z 9-letnim okresem nauki — po uznanie ich za obowigzkowe w 1969 roku. Mialo to
znaczacy wplyw na upowszechnienie w Norwegii wyksztalcenia na poziomie srednim i
wyzszym. Uwzglednia tez kolejne proby reform jak ,Reforma 947, ktorej celem bylo
podniesienie poziomu kwalifikacji absolwentow, czy ,.Obietnica wiedzy” z 2006 roku. Wérod
najwazniejszych 1 najczesciej podejmowanych przez wladze o$wiatowe tematow dotyczgcych
norweskiej edukacji wymienia naklady na edukacje, bezplatng edukacje publiczng, nacisk na

rownos$¢ szans, ograniczanie zjawiska odpadu szkolnego, plan na rzecz réwnosci plciowej w
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przedszkolach, dostosowanie edukacji do indywidualnych potrzeb ucznia, w tym specjalnych
potrzeb edukacyjnych czy poradnictwa pedagogiczno-psychologicznego. Autorka zwraca
uwage na projekty edukacyjne oraz raporty komisji eksperckich dostarczajgce waznych
informacji na temat norweskiego systemu oswiatowego m.in. braku wykwalifikowanej kadry
czy ograniczonego dostepu do ksztalcenia specjalnego i wczesnej interwencji — w tym celu
ostatecznie powolano Of$rodek badan nad pedagogika specjalng i praktyka wlaczajacy.
Sygnalizuje tez problem szkol sasiedzkich, kontrowersje zwiagzane ze szkolami prywatnymi
(m.in. edukacja dzieci z rodziny krélewskiej) i zjawiskiem segregacji szkolnej. Wskazuje tez
na najwazniejsze kierunki dyskusji publicznych w zakresie edukacji — np. rozpoczynanie
edukacji przez 6 latki (od 1997 roku) czy usunigcie egzamindéw PISA, wprowadzanie
roznorakich rankingow szkol czy zaleznosci pomiedzy wielkoscig szkoly a jakoscig
realizowanej w niej oferty edukacyjnej. Wsrdd najnowszych kierunkéw rozwoju norweskiej
edukacji wskazuje upowszechnienie praktycznej nauki zawodu, nauki plywania, czy dostepu
do bibliotek szkolnych 1 dobr kultury, szkolnej stuzby zdrowia oraz zapobieganie bullyingowi
1 mobbingowi. Zwraca tez uwage na bezpieczenstwo prawne uczniow 1 nauczycieli oraz
problem dominacji w ksztalceniu kategorii norweskich kosztem potrzeb uczniéw z rodzin
migranckich.

Doktorantka wnikliwie analizuje polityke jezykowa panstwa norweskiego, zwraca
uwage na integracje jezvkowa i etniczna, ochrong praw jezykowych mniejszosci narodowych
oraz zakres dzialan dotyczacych polityki jezykowej. Nawiazuje do zjawisk planowania
jezykowego i inzynierii jezykowej. Na tym tle charakteryzuje jezyk norweski urzedowy i
dwie jego réwnorzedne formy slowne bokmal i nynorsk oraz majacy od schytku lat 80. XX
wieku status jezyka regionalnego jezyk Samow - samisk. Szczegblowo przedstawia
historyczne konteksty i uwarunkowania ich ewolucji oraz wynikajace z nich wspolczesne
tendencje znaczacej akceptacji roznorakich form norweskiego dialektu. Podkresla wplyw
zwiekszonego naplywu migrantow na zmiany polityki jezykowej w Norwegii wyrazone m.in.
w Deklaracji o nordyckiej polityce jezykowej oraz najnowszej, bo obowigzujacej od stycznia
2022 roku, ustawie jezykowej wprowadzajacej m.in. rowny status bokmal i nynorsk oraz
wazne z punktu widzenia migrantéw zapisy o jezyku komunikacji organéw publicznych.
Wspomina tez o kilku formach nauki jezyka norweskiego oferowanych migrantom.

Rozdzial trzeci pt. Edukacja obowigzkowa w norweskim systemie szkolnym prezentuje
strukture szkolnictwa oraz charakterystyke edukacji obowigzkowej w Norwegii — poczawszy
od okresu $redniowiecza, gdy zaczely powstawaé pierwsze, powigzane z chrystianizacjg i

Kosciolem, szkoly katedralne, przez okres reformacji, przyjecia luteranizmu i rozwoju szkol
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lacinskich po ostateczng laicyzacje szkolnictwa i powstanie publicznych szkél unitarnych
oraz poszerzenie zakresu dostepu kobiet do edukacji — co nastapilo w II polowie wieku XIX.
Autorka zwraca uwage na wyraznie widoczne do roku 1959 zréznicowanie dostepu do
edukacji w Norwegii dzieci wiejskich 1 miejskich oraz intensywny rozwdj nauk
pedagogicznych a takze ozywienie publicznej dyskusji o edukacji w latach 60. XX wieku.
Wskazuje tez glowne kierunki zmian w organizacji norweskiej edukacji w latach 80. i 90. XX
wieku, ktére przyczynily si¢ do upowszechnienia wyksztalcenia na poziomie wyzszym i
znacznie ograniczyly odsetek Norwegdw koniczacych jedynie szkoly podstawowe.

W pracy zamieszczono tez opracowany przez Doktorantke schemat zarzadzania
szkolnictwem w Norwegii (s. 200-202) i charakterystyke zakresu prac poszczeg6lnych
wydzialéw Ministerstwa Edukacji i Badan. Doktorantka charakteryzuje zarowno bezplatne
obowigzkowe 10-letnie szkoly publiczne, jak i poprzedzajacy ten etap ksztalcenia edukacje
przedszkolng. Jej analizy obejmuja ponadto szkoly srednie II stopnia oraz norweskie
szkolnictwo wyzsze.

W tej czesci pracy Autorka skupia si¢ takze na ewolucji wymagan w zakresie
kwalifikacji zawodowych, kompetencji i roli nauczycieli podkre$lajac, ze norweskie szkoly
nie zawsze zatrudniajg kadre z przygotowaniem pedagogicznym czy odpowiednim poziomem
wyksztalcenia, sytuacja ta dotyczy takze obecnych w tym systemie asystentéw. Wskazuje na
najnowsze inicjatywy w zakresie podnoszenia kwalifikacji pedagogicznych norweskich
nauczycieli, przedstawia zasady finansowania edukacji oraz schemat systemu szkolnictwa
obowigzujacego w tym kraju.

Skupiajac si¢ na najwazniejszych zmianach w norweskiej edukacji ostatnich 30 lat
Doktorantka podkresla wysoki odsetek dzieci uczeszczajacych do przedszkoli, wprowadzenie
w 1997 roku szkoél 10-letnich zamiast 9-letnich oraz role ogdlnokrajowych egzamindw
wprowadzonych w 2004 roku. Omawia tez zalozenia podstawy programowej edukacji
podstawowej 1 gimnazjalnej i jego najnowsze mody fikacje (wprowadzane od 2020 roku) wraz
z aktualnym systemem oceniania. W pracy nie zabraklo tez tak waznych kwestii jak
obecno$¢ migrantow w podrecznikach i sposéb ich prezentowania, statystyki dotyczace
uczniow migrantow — ich ogolnej liczby, systemu nauki dwujezycznej, specjalnego wsparcia
przy nauce jezyka norweskiego. wynikow egzaminow, odpadu szkolnego czy kontynuowania
nauki. Ten ostatni problem w szczegélny sposob dotyczy szkolnictwa wyzszego, gdyz
Norwegia posiadajac 10 uniwersytetow, ma tez najnizszy wsrod krajow europejskich odsetek
ludnosci z wyzszym wyksztalceniem przy jednoczesnym wysokim odsetku studiujacych,

urodzonych w Norwegii, dzieci migrantow.



Rozdzial czwarty pt. Formy wsparcia edukacyjnego dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w kontekscie roznic kulturowych przedstawia najwazniejsze problemy dzieci z
doswiadczeniami migracyjnymi oraz ich specjalne potrzeby edukacyjne, oferowane im w tym
zakresie wsparcie i jego gléwne formy. Autorka wskazuje na poszczegolne etapy procesu
migracji oraz okresy wystgpujace w zyciu rodziny migracyjnej, w tym zwlaszcza na odczucia
dzieci. Porusza problemy zwigzane z dystansem kulturowym, akulturacja, integracja czy
nawet asymilacja i adaptacja kulturowa a takze kompetencjami komunikacyjnymi (zjawisko
lingwicyzmu, czyli dyskryminacji jezykowej). Zwraca uwage na rozwdj mowy dzieci, teorie
rozwoju ich zdolnosci jezykowych, zjawisko milczenia dzieci imigranckich. Szczegélnie
akcentuje problemy bilingwilizmu oraz dwukulturowo$ci i zwigzane z nimi wyzwania dla
rodzicéw 1 nauczycieli.

Doktorantka uznaje dzieci z rodzin migracyjnych za ucznibw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, czyli potrzebujacych ,,podczas edukacji szczegdlnych warunkow —
dostosowanych do ich indywidualnych mozliwosci i ograniczen™ (s. 298). Prezentuje
réznorakie definicje/koncepcje 1 kategorie wsparcia, zwlaszcza wsparcia edukacyjnego — o
charakterze instytucjonalnym/systemowym i osobowym/miedzyludzkim. Zwraca uwage na
kompetencje nauczycieli do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
uwzgledniajgc zaréwno opinie zwolennikow, jak 1 przeciwnikow udzielania instytucjonalnego
wsparcia edukacyjnego. W tej czeéci pracy siega do teorii ekologii rozwojowej Uri
Bronfenbrennera, przybliza tez zasady wynikajace z norweskiej ustawy o dzieciach i
rodzicach z 1982 roku. Jej analizy obejmujg takie zagadnienia jak wsparcie udzielane przez
rodzicow, pierwsze doswiadczenia szkolne, zadania 1 funkcje szkoly, jakos¢ edukacji,
motywacja, klimat/kultura szkoly i klasy oraz zjawisko fobii szkolnej.

Szczegblng uwage zwraca na roznorodne formy wsparcia, w tym na  zasady
kompleksowego systemu wsparcia edukacyjnego przyjgte przez Norweskie Stowarzyszenie
do spraw Edukacji, regulaminy szkol, funkcjonowanie szkolnych komisji do spraw
srodowiska, dbalo$¢ o potrzeby dziecka i jego dobre samopoczucie. Przytacza ministerialne
zalecenia dla nauczycieli w zakresie ich postaw, ustalenia minimalnego standardu liczby
nauczycieli w szkolach, zapewnienia bezplatnego dostepu do przyboréw szkolnych i
podrecznikow, opracowywania tygodniowych planéw zaje¢ dla dzieci, zadawania prac
domowych i pomocy w odrabianiu lekcji, czy wreszcie systemu oceniania Zwraca uwage na
diagnozowanie potrzeb i problemow uczniow, zakres i formy ksztalcenia specjalnego oraz
rozdzial 9a Ustawy o edukacji — dotyczacy obowiazku reagowania W pracy przedstawione

zostaly ponadto wyniki raportu z projektu Badania ofert szkoleniowych dla nowoprzybylych
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uczniow, zasady organizacji wspélpracy rodziny ze szkolg i zakres specjalnego ksztalcenia
jezykowego.

Rozdzial piaty to klasyczny rozdzial metodologiczny prezentujacy zalozenia
empiryczne badan wlasnych. W ostatnim szostym rozdziale pt. Formy wsparcia edukacyjnego
dzieci polskich imigrantow w norweskiej szkole w opiniach polskich rodzicéw — imigrantow.
Analiza i interpretacja badan wlasnych omowione zostaly wyniki badan Doktorantki.

Recenzowana praca stanowi przyklad zbiorowego studium przypadku, usytuowanego
w paradygmacie spolecznego Kkonstruktywizmu, opartego na badaniach jakosciowych.
Autorka jako metode zbierania danych zastosowala wywiad poglebiony. Byl to wywiad
skoncentrowany na problemie, na wpol/ czesciowo ustrukturyzowany z pytaniami otwartymi.
Doktorantka w rozdziale metodologicznym wskazala zar6wno mozliwosci, jak i potencjalne
trudnosci w zastosowaniu tej metody. Celem badan bylo ,,poznanie opinii badanych os6b na
temat form wsparcia edukacyjnego udzielanego dzieciom polskich migrantow w norweskiej
szkole na poziomie obowiazkowym i ich wykorzystanie przez dzieci, ich rodzicow i
nauczycieli oraz poznanie (wyrazanych w badanych opiniach) potrzeb rodzicOw-imigrantow
w tym zakresie” (s. 410). W ten sposob Autorka mogla zidentyfikowac najlepiej oceniane
przez rodzicow a zatem najefektywniejsze formy wsparcia ich dzieci.

Doktorantka badala jakie formy wsparcia edukacyjnego znaja rodzice, w jaki sposob
sie 0 nich dowiedzieli oraz czy odpowiadaja one konkretnym potrzebom dzieci polskich
imigrantow na poszczegélnych etapach ksztalcenia. W oparciu o tak sformulowane
szczegblowe pytania badawcze przygotowane zostaly dyspozycje do wywiadow
(zamieszczone w zalacznikach do pracy). Dobér grupy badanych byl ekspercki, musialy to
by¢ osoby posiadajgce status polskiego migranta w pierwszym pokoleniu oraz dzieci uczace
sie w norweskiej szkole co najmniej od trzech miesiecy. Badanych poszukiwano za
posrednictwem polskich szkél, portali spolecznosciowych, przy uzyciu kanalow
nieformalnych oraz réznorakich wydarzen gromadzacych Polakéw w Norwegii. Doktorantka
spedzila w Norwegii, w Bergen i Oslo, dwa tygodnie na przestrzeni maja i czerwca 2019
roku przeprowadzajac 20 wywiadow z rodzicami (w tym jeden z obojgiem rodzicéw) oraz
jeden z uczennicg. Wywiady odbywaly si¢ w roznych miejscach, ich tre$¢, poza jednym
przypadkiem, byla utrwalana przy uzyciu dyktafonu.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢ pewng watpliwos¢ dotyczaca doboru grupy
badanych i zaliczenia do niej, obok rodzicow migrantow, takze jednej uczennicy — 24 letniej
Irminy, absolwentki norweskiej szkoly podstawowej i $redniej. Zgodnie z deklaracjami

Autorki , Uczestnikami badan byli polscy migranci, ktérych dzieci (w czasie przeprowadzenia
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badania) uczestniczyly w edukacji szkolnej na poziomie obowigzkowym w Norwegii” (s.
424) — co najmniej od 3 miesigcy, tak tez zatytulowala rozdzial szosty swojej pracy: Formy
wsparcia edukacyjnego dzieci polskich imigrantow w norweskiej szkole w opiniach polskich
rodzicow — imigrantow. Analiza i interpretacja badan wlasnych. W tym kontekscie w pracy
zdecydowanie zabraklo jakiegokolwiek uzasadnienia wlaczenia do grupy badanych takze
osoby spoza grona rodzicow oraz potraktowania uzyskanego w wyniku tego wywiadu
materialu badawczego na rowni z materialem pochodzacym z wywiadow przeprowadzonych
z rodzicami. Autorka bowiem nie wyodrgbnila wyraznie tych dwoch perspektyw — opinii
rodzicdw 1 uczennicy.

W badanej grupie przewazaly kobiety (tylko 3 mezczyzn), byly to gléwnie osoby z
wyksztalceniem wyzszym oraz s$rednim (7 osob), w wiekszosci przypadkow (12) dzieci
migrantow mialy rodzicéw Polakéw, w 4 przypadkach ojca Norwega a w 3 ojca innej
narodowosci. W przypadku jednej z badanych, na jej prosbe, nie podano informacji
dotyczgcej ojca dzieci.

Autorka dokonala nastgpujgcego podzialu uzyskanego w ten sposob materialu
badawczego — wydzielajagc 12 obszaré6w problemowych: wsparcie rodzicow i dzieci przez
nauczycieli, klarownos$¢ oczekiwan i zasad szkoly, aspiracje nauczycieli i uczniéw, relacje z
rowiesnikami, dyscyplina, udzial uczniéw w podejmowaniu decyzji, stosunek personelu
wobec odmiennoéci uczniéw, poczucie bezpieczenstwa ucznidéw 1 rodzicéw, nauka jezyka
norweskiego, rola jezyka ojczystego, dwujezycznos¢/wielojezyczno$¢, uzyskiwanie
informacji i wsparcie organizacyjne uczniéw i rodzicow.

Doktorantka slusznie zaznacza, ze ,Obraz, ktory wylania si¢ z analizy 1 interpretacji
zgromadzonych danych jest fragmentaryczny i dotyczy tylko badanych osob, wszelkie
pordwnywania moga by¢ zatem dokonywane jedynie w obrebie badanej grupy 1 nie mozna
ich uogélnia¢” (s. 13). Badani to grupa rodzicow o stosunkowo wysokim poziomie
wyksztalcenia ($rednie i wyzsze), dobrej znajomosci jezyka norweskiego i wysokim stopniu
integracji z Norwegia. Jak wynika z przeprowadzonych badan rodzice pozytywnie ocenili
wsparcie udzielane przez nauczycieli oraz rozwigzania systemowe proponowane przez szkoly
w tym obszarze, ich szeroki zakres i dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia, co
wplywalo tez na aktywne poszukiwanie przez rodzicow tego typu pomocy. Zwracali tez
czesto uwage na roznice kulturowe dotyczace relacji uczen-nauczyciel czy staranno$ci i
estetyki odrabiania zadan domowych w norweskich szkolach.

Badani wyrazali zréznicowane oceny braku konkretnych wymagan i ocen na

poczatkowym etapie edukacji, stawiania na samodzielno$¢ uczniéw i ich wlasne decyzje.
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Przewaznie krytycznie oceniali norweski program i poziom nauczania, brak obowigzkowych
zadan domowych, stad wynikaly ich decyzje o doksztalcaniu dzieci np. z mysla o powrocie
do kraju. Nie byli tez jednomy$lni w ocenach braku dystansu miedzy nauczycielami i
uczniami czy stosowania nagréd zamiast kar. Jednoczesnie doceniali inng niz w Polsce
atmosfere tych szkol, przewage umiejetnosci spolecznych i praktycznych czy wreszcie pomoc
dla uczni6w wymagajacych wsparcia, w tym programy integracyjne, prace $wietlic. Jednak w
ocenie badanych nie zawsze szkola wlasciwie rozwigzuje problemy pomiedzy réwiesnikami.
Badani ujawnili tez czesciowo krytyczne podejscie wobec nadmiernej swobody i braku
dyscyplinowania uczniéw jednak za zdecydowanie pozytywne uznali wychowanie bez
przemocy fizycznej i aktywne angazowanie rodzicow w decyzje dotyczace edukacji ich
dzieci.

W wywiadach badani ujawnili wlasne uprzedzenia wobec innych migrantow i
Norwegéw oraz brak odpowiedniego przygotowania do zmiany kraju zamieszkania przy
Jednoczesnej dos¢ pozytywnej ocenie stosunku Norwegdéw wobec Polakéw. Wskazali tez na
zréznicowane mozliwosci prezentowania polskiej kultury w szkolach ich dzieci oraz problem
uczestnictwa w norweskich $wietach narodowych w kontekscie zachowania rodzimych
tradycji kulturowych. Zasadniczo rodzice popierali integracje.

Ogolnie pozytywnie ocenili poziom bezpieczenstwa w szkolach a nawet cze$ciowo
dzialalno$¢ Urzedu do spraw Dziecka, jednak juz ich opinie dotyczace reakcji personelu
szkolnego na problemy wychowawcze byly odmienne. Badani r6znili sie tez w ocenie form
nauki jezyka norweskiego.

Jak wynika z badan szkoly norweskie oferuja réznorodne formy wsparcia — od
dodatkowych zaje¢ w zakresie jezyka norweskiego, przez indywidualne plany nauczania, po
doradztwo 1 wsparcie psychologiczne. Badani rodzice mieli ré6zne dos$wiadczenia, takze
negatywne. W ocenie Autorki wazng role odgrywalo zrozumienie filozofii edukacji w
Norwegii oraz znajomos¢ zakresu i form wsparcia, ktéore moga otrzymac ze strony
roznorakich instytucji. Badani przewaznie znali formy wsparcia oferowane dzieciom przez
panstwo norweskie, zaznaczali jednak, ze w obszarze mentalnym i kulturowym mogloby mie¢
ono szerszy zakres. Doceniali zwlaszcza réznorodne formy odcigzania rodzicow, dostarczania
im wyczerpujacych informacji na temat edukacji ich dzieci oraz mozliwos¢ kontaktu z
pedagogami 1 ich indywidualnego podej$cia do dzieci. Informacje na temat mozliwosci
edukacyjnego wsparcia swoich dzieci pozyskiwali réznorodnymi drogami w tym takze od
Urzedu do spraw Dziecka. Autorka slusznie zauwaza potrzebe opracowania obszernych i

powszechnie dostepnych oficjalnych materialow na ten temat w jezyku polskim. Rodzice
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docenili zwlaszcza te formy wsparcia, ktére byly dostosowane do potrzeb ich dzieci oraz
sprzyjaly budowaniu przyjaznego klimatu klasy i szkoly.

Badania ujawnily niejednoznacznos$¢ postaw rodzicow, przyzwyczajonych do polskich
standardow szkolnych z czaséw wlasnej edukacji, opartych na dyscyplinie i znacznych
wymaganiach programowych a jednocze$nie doceniajgcych klimat norweskich szkoél
nastawionych na rozwdj umiejetnosci spolecznych, kreatywnos$cii praktycznego ksztalcenia.
Podsumowujac przestawiona w rozdziale 6. Analiza i interpretacja badan wlasnych zostala
poprawnie przeprowadzona i zaprezentowana w sposob przejrzysty. W kolejnych czesciach
pracy Whioskach 1 Zakonczeniu  Autorka syntetycznie podsumowala podjeta w pracy
problematyke, sformulowala tez pewne wnioski dotyczace wplywu réznic kulturowych na
postrzeganie przez polskich rodzicow migrantow systemu ksztalcenia i zakresu wsparcia
edukacyjnego w Norwegii.

Na podkre$lenie zasluguje bogata podstawa bibliograficzna rozprawy, na ktorg
skladaja sie, oprécz licznych publikacji polskojezycznych, takze opracowania w jezyku
angielskim (103), norweskim (10) oraz francuskim (1). Autorka siggnela do prac dotyczacych
historii oraz wspolczesnych probleméw Norwegii, literatury po$wigconej migracjom,
migrantom oraz trudno$ciom z jakimi mierza si¢ imigranci, w tym m.in. dwujgzycznosci 1
komunikacji miedzykulturowej, specyfiki pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi czy trudno$ciami adaptacyjnymi, funkcjonowania szkél w srodowiskach
zroznicowanych  kulturowo czy wreszcie przygotowania nauczycieli do edukacji
wielokulturowej 1 znaczenia klimatu szkoly.

Praca zostala tez starannie przygotowana pod wzgledem redakcyjnym i jezykowym,
zdarzaja sie jedynie nieliczne literowki, usterki stylistyczne czy stosowanie slowa ilos¢
zamiast liczba (np. pracownikow s. 55, Polakéw s. 90). Nalezy tez poprawi¢ zapis slow
niekoniecznie, naprzeciw i niedobre, w pracy zapisanych w formie rozlgcznej (s. 89, 412,
533) oraz uchodzstwo (przypis 101, s. 33). W kilku przypadkach zastosowano tez r6zne
formy zapisu przypiséw dotyczacych artykulow z czasopism. W ogélnej ocenie — przy tak
znacznej objetosci pracy usterki tego typu sa niewielkie.

Podsumowujgc zawarte w recenzji sugestie i uwagi nalezy podkresli¢, ze recenzowana
praca mgr Karoliny Anny Domagalskiej-Nowak jest przykladem starannie opracowanej
rozprawy doktorskiej podejmujacej niezwykle aktualny i1 wazny problem pedagogiczny.
Nalezy zgodzi¢ si¢ z Autorkg, ze ,Wyniki badan staja si¢ wigc glosem w dyskusji nad
sposobami rozpoznawania specjalnych edukacyjnych potrzeb uczniéw-migrantow, pokazujac
przyklad rozwigzan w zakresie form edukacyjnego wspierania dzieci z polskich rodzin
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migracyjnych w szkole norweskiej na poziomie obowiazkowym™ (s. 15). Dodaé nalezy, ze
jest to glos wazny 1 wart upowszechniania cho¢by w formie artykulu naukowego.

W konsekwencji stwierdzam, ze rozprawa mgr Karoliny Anny Domagalskiej-Nowak
spelnia ustawowe wymagania wobec prac na stopien doktora, wymienione w art. 13.1 ustawy
o stopniach i tytule naukowym z dnia 14.03.2003 roku. Wnoszg o przyjecie tej rozprawy,
dopuszczenie Autorki do koncowych etapéw przewodu doktorskiego i o nadanie mgr
Karolinie Annie Domagalskiej-Nowak stopnia naukowego doktora nauk spolecznych w

dyscyplinie pedagogika.
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