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Dr Anna Studenska jest absolwentka biologii na Uniwersytecie Slaskim (1994). Doktorat
ukoriczyta na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego (2004). Tematyka
rozprawy doktorskiej zatytutowanej - Rola rdznych strategii uczenia sie w opanowywaniu
jezyka macierzystego - jak wydaje sie to wynikaé z ogladu catej kariery naukowej — w duzym
stopniu zdominowatfa zainteresowania naukowe — badawcze i dydaktyczne dr Anny
Studenskiej.

Zainteresowania naukowe dr Anny Studenskiej koncentrujg sie najpierw wokét strategii
uczenia sie jezyka obcego, diagnostyki pedagogicznej wraz z metodami badan
pedagogicznych. To niewatpliwe zaowocowato znaczgcym obszarem refleksji nad
narzedziami badawczymi, ich tworzeniem oraz stosowaniem. Najbardziej znaczacym
obszarem zainteresowan naukowych dr Anny Studenskiej jest autonomia uczenia sie,
najpierw w nabywaniu kompetencji jezyka obcego (niemacierzystego) a obecnie jako
ogolnej zdolnosci do kierowania wtasnym uczeniem sie. Dobrym przyktadem pierwszego
kregu zainteresowan naukowych dr Anny Studenskiej jest jej pierwsza monografia: Strategie
uczenia sie, a opanowanie jezyka niemacierzystego, Zak, 2005. Prezentacja teoretyczna
stosowanych kategorii, ich ujecie badawcze, a w konsekwencji przedstawione konteksty

zastosowan praktycznych sg dobrym predykatorem jej pdiniejszych prac badawczych,



a przede wszystkim pracy habilitacyjnej, charakteryzowanej ponizej. Ksigzka jest wazna,
zaréwno teoretycznie jak i empirycznie. Jednak znajduje w tej procy drobny element
wymagajacy krytycznej uwagi. Oto autorka wspomina w proponowanym modelu relacji
miedzy zmiennymi - miedzy stosowaniem rdéznych strategii uczenia sie a procesem uczenia
sie jezyka obcego — o zmiennej niezaleznej jako nauczanie stosowania strategii uczenia sie.
Jest to zapewne drobiazg, biorgc pod uwage catos¢ pracy, jednak w kontekscie autonomii
w uczeniu sie, kategorii podejmowanej powszechnie w pracach dr Anny Studenskiej
dostrzegam pewien barak konsekwencji. Uwazam bowiem, ze autonomii w uczeniu sie
tatwiej i skuteczniej mozna ,,nauczy¢é’ poprzez praktykowanie tejze autonomii, niz poprzez

najlepszg cho¢by indoktrynacje dydaktyczng dotyczacg tego, jak uczy¢ sie autonomicznie.

Szczegdlne zainteresowanie naukowe ze strony dr Studenskiej w wiekszosci jej publikacji
wzbudzito autonomiczne uczenie sie, gtdwnie ucznidw szkét Srednich. Kategoria ta
w publikowanej rozprawie Cechy indywidualne i czynniki Srodowiskowe a autonomia uczenia
sie zostata przedstawiona wieloaspektowo i gruntownie. Przedstawia to omdwiony
w rozprawie hipotetyczny model zaleznos$ci miedzy zmiennymi. W modelu tym zmienng
zalezna stanowi odczuwana przez ucznia trudno$¢ autonomicznego uczenia sie, natomiast
jako zmienne niezalezne ustanowiono grupe zmiennych osobowos$ciowych jak:
towarzyskosé, aktywnosc¢ i emocjonalnos¢ oraz zmienne sytuacyjne jak wsparcie, jakiego
podmiot uczqcy sie doswiadcza ze strony rodzicow i nauczycieli.

Wazne w badaniach ilosciowych zmienne posredniczgce to: uczniowska autonomia ogdina,
poczucie wtasnej skutecznosci jako ucznia, motywacja do uczenia sie oraz preferencje

w stosunku do dziatan nauczycieli wspierajgcych uczniowskq autonomie.

Wedtug dr Anny Studenskiej przyjety model zawiera czynniki wazne dla odczuwanej przez
ucznia trudnosci autonomicznego uczenia sie, ktore nie byty dotgd uwzglednianie

w badaniach nad kluczowg kategorig badawczg przyjetg w rozprawie habilitacyjnej — to jest:
wigczenie zmiennych srodowiskowych i podmiotowych; uwzglednienie preferencji uczniow
wobec nauczycielskich dziatan wspierajgcych; hipotetyczne powigzanie autonomii ogdlnej
i autonomii w specyficznym obszarze funkcjonowania; ujmowanie autonomii uczenia sie
poprzez czynniki znaczgce dla mierzenie trudnosci doswiadczanej podczas samodzielnego

wykonywania zadarn zwigzanych z nabywaniem wiedzy i umiejetnosci.



Do sformutowanych problemdéw badawczych Autorka dobrata 35 hipotez, poddanych
weryfikacji empirycznej. Zaiste, perfekcyjna praca projektowa i realizacyjna. Jest to

niewatpliwie wazna cecha badawczych dziatan dr Anny Studenskiej.

Pomimo to, podejme jednak probe wskazania pewnych luk w przyjetych zatozeniach
teoretycznych oraz w samym modelu zaleznosciowym. Oto Autorka, opisujac teoretyczne
podstawy przyjetej przez siebie kategorii pedagogicznej, jakg jest autonomia, a w tym
autonomia w uczeniu sie, dr Studenska siega do prac G. Dworkina, L. Ekstroma oraz A.Mele
(2001), a takze C. Junga, A. Maslowa czy A. Bandury, nawigzujgc wprost do teorii
spotecznego uczenia sie tego ostatniego autora. A dalej odnosi sie do teorii samookreslenia
E. Deciego oraz R. Ryana. Opisujgc koncepcje autonomii w uczniu sie w pedagogice Anna
Studenska odnosi sie do koncepcji Cuypersa, Haji, Bernera. Sposréd polskich pedagogdw
wskazuje na W. Wilczynskg, W. Pusleckiego, W. Okonia, W. Pétturzyckiego oraz Z. Matulke,

gtownie jednak w odniesieniu do samodzielnos$ci w uczeniu sie.

W mim przekonaniu, wspomnienie Aleksandra Bandury w kontekscie autonomii uczenia sie
powinno/mogto doprowadzi¢ dr Anne Studenska do Juliana Rottera, twércy teorii poczucia
kontroli, sformutowanej w latach 60 ubiegtego wieku. Jest to teoria znana w Swiecie, a sam
Julian Rotter zostat uznany jako jeden ze 100 najbardziej wptywowych psychologow XX
wieku. O tej teorii, zaréwno co do jej koncepcji jak i jej praktycznego znaczenia mowit w
roku 1969 na swoich wyktadach z teorii wychowania Prof. Heliodor Muszynski, pdzniej juz na
moich studiach pedagogicznych — o ile dobrze pamietam — nie styszatem tak petnej
wyktadni. Z drugiej strony, to wifasnie ta teoria, zbudowana pod wptywem spotecznego
uczenia sie Aleksandra Bandury mogtaby byé jednym =z prazrédet teoretyzowania

i empirycznych badan nad autonomig uczenia sie. Tyle, jezeli idzie o zatozenia teoretyczne.

Co do samego modelu zaleznosci pomiedzy spostrzeganiem przez uczniéw trudnosci
w autonomicznym uczeniu sie a cechami osobowosciowymi, to chciatbym nadmienié, ze
w moim przekonaniu pominieto jedng z najwazniejszych dyspozycji do samodzielnosci
w uczeniu sie, do autonomii w uczeniu sie jaka jest/moze by¢ zdolnosé¢ skupienia nad
czytanym czy oglagdanym tekstem w uczeniu sie. Znaczenie takiej zdolnosci dla

samodzielnosci w uczeniu sie podkreslajg chociazby ostatnie badania z zastosowaniem



technologii fMRI-a w analizie skupieniem uwagi w czytaniu tekstow stownych (2015). Polska
literatura pedagogiczna — ta naukowa i ta popularnonaukowa czy metodyczna - jest petna
rozwazan o koncentracji/skupieniu uwagi dla uczenia sie oraz opiséw badan. Znajdujemy
takze wiele podpowiedzi co do radzenia sobie z brakiem takiej zdolnosci, w tym jej
rozwijania. Wspomnie¢ tu mozna prace B. Janiszewskiej, M. Boc¢ko-Mysiorskiej, czy opisy
metody Tomatisa w leczeniu problemoéw z koncentracjg uwagi, ale tez prace W. Okonia czy
T. Lewowickiego. W tej sytuacji bardziej mnie interesowatoby dlaczego Autorka pominetfa te
kategorie, gdyz nie sgdze, ze jest to po prostu pamieciowe pominiecie... Wrecz obawiam sie

czy sam czegos nie pomingtem w tym obszarze....

Na zakonczenie moich krytycznych uwag chce jeszcze wskaza¢ na brak wspomnienia
o pedagogice naturalnej czy inaczej pedagogice potocznej, spofecznie istniejgcej,
gromadzonej przez wieki cate, przez filozoféw, rodzicdw czy wreszcie uczniéw samych. Juz
chociazby spojrzenie na hipotezy w kontekscie pedagogicznej wiedzy potocznej moze
sugerowac, ze cze$¢ hipotez nalezatoby uznac jako doswiadczalnie uzasadnione, i jako takie
w pewnym sensie juz potwierdzone w praktyce. Czes$¢ hipotez, poza potwierdzeniem samym
nie wnosi wiele nowego do prezentowanej/budowane] teorii. Nieco podobnie dzieje sie
z pedagogicznym znaczeniem wynikow badan nad mézgiem — w zasadzie trudno tu méwié
o jakich$ rewelacyjnych odkryciach znaczacych dla edukacji — poza zaakcentowaniem pracy
samej, rezygnacji czasami z przyjemnosci, pokonywaniem witasnych nawykdéw, uprzedzen czy
zamitowan. Przypomina sie tu ostrzezenie profesora Jozefa Kozieleckiego, ze zdarza sie, iz
badania perfekcyjnie przygotowane, szczegdétowo i metodycznie realizowane z ogromnym
aparatem statystycznym, niestety czasami niewiele wnoszg merytorycznie do wzbogacania
naszej wiedzy. Choé w wypadku dr Anny Studenskiej — nawet przy niektérych hipotezach
niekoniecznie nowatorskich — badania iloSciowe, przygotowywane i realizowane przez Nig
z wielkg pieczotowitosciag, mogg mieé istotny wktad w wejscie badan pedagogicznych do

badan podstawowych w zakresie neuronauki czy tez cyfroeduakcji.

Bez wzgledu na wniesione wyzej uwagi krytyczne, praca dr Anny Studenskiej traktowana
jako habilitacyjna: Cechy indywidualne i czynniki srodowiskowe a autonomia uczenia sie ma
unikatowy charakter ws$réd pedagogicznych prac w Polsce, zarowno pod wzgledem

szerokosci i gtebi ujecia tematu - co predestynuje jg takze - w jej pewnych wymiarach do



zakresu badan podstawowych — jak rowniez prezentacji oraz  stosowania narzedzi
badawczych, a w tym zastosowania statystyk do pomiaru wynikéw badan. Praca zastuguje na
szczegblng uwage pedagogéw, psychologow ale takze biologowi czy filozoféw

zainteresowanych uczeniem sie.

Dr Anna Studenska zastuguje na szczegdlne wyrdznienie podjetej przez siebie tematyki
w zakresie teoretycznym oraz badawczym przynajmniej z dwéch zasadniczych powoddw. Po
pierwsze dos$¢ wiernie i systematycznie zaglada do uczniowskich gtow i serc w trakcie
zdobywania przez nich wiedzy i umiejetnosci, przede wszystkim — cho¢ nie tylko - w obszarze
zdobywania kompetencji jezykowych. Nie mamy zbyt wielu przyktadéw zaréwno zajmowania
sie przez dydaktykédw sposobami uczniowskiego budowania wiedzy i umiejetnosci oraz
uwarunkowan tych proceséw. Po drugie, dr Anna Studenska zajmuje sie nie tylko
psychologicznymi czynnosciami uczenia sie, ale takze buduje narzedzia do badania i analizy
tych czynnosci. Te dwa wskazane wyzej konteksty pokazujg nam wyjatkowe w pewny sensie
miejsce dr Anny Studenskiej w polskich badaniach pedagogicznych — zwtaszcza

dydaktycznych.

Dr Anna Studenska wystepuje w swoich publikacjach i dokonaniach naukowych w zasadzie
jako dydaktyk ale dydaktyk polskiego pokolenia pierwotnego — jako dydaktyk nie stronigcy
od trudnych acz waznych aspektdw psychologicznych opisywanych proceséw uczenia sie
i proceséw zwigzanych z uczeniem sie i nauczaniem. Swiadczg o tym zaréwno stanowione
przez Nig problemy badawcze, Jej publikacje ale i wystgpienia na konferencjach naukowych,
ale takze prowadzone przezen zajecia dydaktyczne. Mamy tu wiec nawigzanie do
powojennej tradycji dydaktycznej Wincentego Okonia, ale takze takich profesoréw -
wymienianych tu tylko przyktadowo - jak Tadeusz Lewowicki, Krzysztof Kruszewski, Krzysztof
Konarzewski oraz Mirostaw S. Szymanski czy takze ostatnimi laty Dorota Klus-Stanska. Jest to
takze spdjna naukowo, dydaktycznie oraz organizacyjnie sylwetka wspotczesnej uczonej

w zakresie pedagogiki ogdlnej, szeroko pojete;j.

Budowanie naukowych podstaw dla definiowania, operacjonalizacji poje¢ pedagogicznych
oraz budowania narzedzi ich pomiaru moze prowadzi¢ dr Anne Studenskg — i prowadzi - do

wejscia na grunt badan podstawowych w pedagogice, do biologii uczenia sie, a dalej do



biotechnologii czy lepiej biocyfryzacji badan nad uczeniem sie, a w efekcie do rzetelnej

neuronauki w zakresie uczenia sie.

Oto przyktad mozliwych powigzan badan Anny Studenskiej z neuronauka. W czasopismie The
Conversation 2015 roku opublikowane wyniki badan z zastosowaniem technologii fMRI, nad
zdolnoscig skupiania uwagi — ktéra to zdolnos¢ jest niewatpliwie jednym z wazniejszych
wyznacznikdw autonomii w uczeniu sie oraz waznym kryterium dla podejscia uczniéw do
autonomicznego uczenia sie. Wyniki te ukazujg skupienie uwagi jako dyspozycje
ogbélnomdzgowy, swego rodzaju linie papilarne mézgu w tym zakresie (The Conversaation,

2015, November).

Takie jak wyzej podejscie jest dzisiaj obecne w badaniach pedagogicznych w wymiarze
miedzynarodowym. Chciatbym tutaj podkresli¢ takze obecnos¢ tegoz podejscia do uczenia
sie w szkole przez wielkie swiatowe instytucje, nie zajmujgce sie statutowo i systematycznie
pedagogicznymi badaniami jak np. specjalistyczna Grupa Banku Swiatowego. Raport tej
Grupy Banku Swiatowego Learning to realize education’s promise (2018) wsréd trzech
strategii mogacych prowadzi¢ do osiggania najwazniejszych obietnic edukacyjnych, wskazuje
wtasnie pomiar pedagogiczny jako dziatanie rzucajace $wiatto na proces uczenie sie, obok
dziatania na podstawie dowoddéw oraz tworzenia szerokiej koalicji dla uczenia sie - czy

inaczej - szeroko pojetej spotecznosci dla uczenia sie — a najtrafniej - spofecznosci uczgcej sie.

Dorobek naukowy dr Anny Studenskiej — ukazany w publikacjach, badaniach, udziatach
w konferencjach naukowych, w pracy dydaktycznej i organizacyjnej — uwazam jako
poznawczo i badawczo autentyczny, pedagogicznie znaczgcy oraz spdjny — merytorycznie,

refleksyjnie oraz narracyjnie.

W konkluzji, biorgc pod uwage catosé¢ dokonan habilitantki, a wiec Jej aktywnosé naukowg,
w tym badaweczg i publikacyjng, organizacyjng, dydaktyczng ale przede wszystkim rozprawe
habilitacyjng — pomimo niekiedy z mojej strony dyskusyjnych uwag, ktérych charakter moze
tylko swiadczy¢ dobrze o tekstach dr Anny Studenskiej — uznaje, ze jej osiggniecia naukowe
i dydaktyczne oraz rozprawa habilitacyjna spetniajg wymagania Ustawy o stopniach

naukowych i tytule naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki z dnia 14 marca 2003



(Dz. U. Nr 65 poz. 595, z pdzniejszymi zmianami), znowelizowanej w 2014 r. Dlatego tez
wnosze do Rady Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu o nadanie

dr Annie Studenskiej stopnia doktora habilitowanego.
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